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Resumo

O presente relato de pesquisa, apresentado na fdemBalestra, ao IX CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO — EDUCERE e Il ENCONTRO SUL BASILEIRO DE
PSICOPEDAGOGIA, aborda a formacdo de conceitosesalvtogas como resultado de
pesquisa realizado com vinte e dois estudantescgugam a terceira série do ensino
fundamental, em uma escola ndo central da cidadeadeJosé dos Pinhais, no Estado do
Parana. A pesquisa foi desenvolvida na utilizareloas perspectiva soécio-historica de
Vygotsky e, para a construcdo das categorias des@névestigou os estudantes acerca de
suas idéias e entendimentos sobre o termo droghsitamdo-os que citem tipos dessas
substancias, a sua categorizacdo (se licitas citaslf e o que causam no organismo. O
trabalho questiona as criancas se as idéias gset@la sobre as drogas séo influéncias
espontaneas de suas mentes ou influéncia propadasmelo meio e/ou cultura. A exemplo
das criancas respondentes, quando se solicitagpareitem tipos de drogas, observou-se que
a maior frequencia foi a descricdo de drogas ieg@ai nas respostas consignadas nos
guestionarios, quando esses citam os tipos de glragdlegais sdo sempre citadas antes das
legais. A razdo podera ser duas, ou essas criadgaem como realidade domeéstica o uso de
drogas como bebida alcodlica ou tabaco, ou aindaabdtraem no sentido de entenderem
que as drogas legais sdo as que mais causam prepusadde publica brasileira. O trabalho
aponta na direcdo de que o desenvolvimento de itoscgistematicos estd apoiado na
experiéncia social que ocorre em um contexto rekevpara o dominio do conhecimento e
que a formagdo de conceitos tem mais a dizer sobreggar cultural no qual a crianca
desenvolve a sua percepcao sobre esse fenbmesac@naeitos espontaneos séao fortemente
baseados na historia individual do sujeito. Os dddoam tratados a partir da analise de
conteudo dos questionarios, que € uma técnicavéstigacao que realiza inferéncias validas
e confiaveis sobre o seu contexto.

Palavras-Chave:Formacéo de Conceitos; Prevencéao do Uso de Drigasja Socio-
Historica
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Introducao

O presente relato de pesquisa tem por finalidadeantar as influéncias
proporcionadas pelo meio e a cultura na constrdgdoonceitos sobre drogas para a faixa
etaria de desenvolvimento na transicdo da infapai@ a adolescéncia, e proporcionara a
elaboracdo futura de programas na area de edugmedentiva sobre drogas e de outros
assuntos correlacionados, contribuindo para nowssilglidades e limites para a pesquisa no
campo da psicologia educacional e fora do espagdonéal de ensino.

Este artigo apresenta o resultado de pesquisaagalcom criangas que cursam a
terceira série do ensino fundamental residentearamrmunicipio da Regido Metropolitana de
Curitiba, no Estado do Parana, com estudantesngerites a regiao de periferia. Intenciona
apontar como esses estudantes tém elaborado asnagiartir da no¢cdo que possuem sobre
drogas.

O resultado da pesquisa permite entender um poat® acerca da realidade social
desses estudantes e a sua condicdo instruciosajudes sao participantes em sua escola, seja
pela falta de informacdes adequadas sobre drogjagyelos pais ou responsaveis, professores
gue por vezes nao se sentem devidamente prepgadodiscorrer sobre o assunto.

Para se entender o contexto da prevencédo na famibaescola a pesquisa nos campos
da educacdo preventiva, a presente investigaclpoutiautores da area da psicologia da
educacao, uma vez que se considera como uma diaggunte, de natureza aplicada, entre a
psicologia e a educacao, cujos objetivos de ests@ios processos de mudanca, que sdo o
desenvolvimento, com a aprendizagem e com a soajalo.

Na perspectiva Vygotskyana, os pensamentos dascas sdo construidos por tudo o
que as rodeia, e sdo manifestados pela sua linguagsorias que contam, relacionamento
com 0s pais, com outras criancas e demais podsitdds. A crianca constroi e conta essas
estodrias para ela mesma e sua comunidade e coastitia real interpretacdo sobre o mundo,
gue origem aos conceitos (LOUSIELL, 2007).

Tudo isso passa pela formacéo de conceitos, qaeatdo com LURIA (1987), que
realizou na época pesquisas com adolescentes,uaorglie a verdadeira formacdo de
conceitos excede a capacidade dos pré-adolesaitées inicio no final da puberdade. Ele
aponta ainda que apenas no final da décimo se@muaanifesta-se um nitido aumento na

capacidade da crianca formar, sem a ajuda de adakes ou adultos, os conceitos objetivos



generalizados. Assim, 0 pensamento por conceitoanepado da percepcao, faz exigéncias
gue excedem suas possibilidades mentais antesodesados de idade.

LURIA (1987) contesta a concepcdo de que a formalghconceitos se baseia em
apenas conex0es associativas, nas demonstracgee deexisténcia de associacdes entre 0s
simbolos verbais e 0s objetos, embora sélidas eeragas, ndo é por si sé suficientes para a
formacao de conceitos.

Asssim, revela-se que a formacdo do conceitos praoesso criativo e ndo mecanico
e passivo. O conceito surge e se configura em y@a@oao complexa, voltada para a solucao
de algum problema, e que, s6 a presenca de cosdigdernas favoraveis a uma ligacao
mecanica entre a palavra e o objeto ndo é o sofficfgara a criagdo de um conceito.

VYGOTSKY (2005) aponta que enquanto 0s conceitosnptetos aparecem
relativamente tarde, nas criancas comeca relativeemeedo a utilizarem palavras e a
estabelecer, com a ajuda destas, uma compreensda coin os adultos e entre elas proprias.
A compreensdo muatua com os adultos do lugar seciebntexto da palavra, remete ao
conceito de zona de desenvolvimento proximal e e@iagao na relacdo entra adulto-crianca.
Nesse contexto, as palavras exercem a funcdo dmitmsre podem servir como meio de
comunicacdo muito antes de etingir o nivel de eos caracteristico do pensamento
plenamente desenvolvido.

O meio ambiente é responsavel por uma dessasagargfie € promover novas
exigéncias e estimular seu intelecto, proporciondhd uma série de novos objetos. Outro
fator importante nesse processo é entender agétakentre a relagdes intrinsecas entre as
tarefas externas e a dinamica do desenvolvimenti@riAacdo de conceitos, nesse sentido,
deve ser considerada como funcéo de crescimeni sazultural, que afeta o seu conteudo e
0 método de seu reaciocinio.

De acordo com VYGOTSKY,

o conceito desenvolvido pressupfe algo além dacag#o. Para formar esse
conceito também é necessario abstrair, isolar eiErmes examinar os elementos
abstratos separadamente da totalidade da experiémeocreta de que fazem parte.
Na verdadeira formacdo de conceito é importante erseparar. A sintese deve
combinar-se com a andlise. O pensamento por compla® é capaz de realizar
essas duas operacfes. A sua esséncia mesma éssoex@esuperproducdo de
conexfes e debilidade da abstracdo. A funcdo doegso que sO amadurece
durante a terceira fase do desenvolvimento da fghmale conceitos é a que
preenche o segundo requisito, embora sua fasalimemonte a periodos bem
anteriores. (2005, p. 95)
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Conforme aponta MOLL, na visdo de Vygotsky, a dig@b entre conceitos
espontaneos ou cotidianos e conceitos cientificosn&al para a sua andlise. Vygotsky, fez
entdo, a distincdo entre os conceitos espontaneostigianos e os conceitos cientificos, que
de acordo com o outor (1996, p. 245), o primeirceera as propriedades perceptivas,
funcionais ou contextuais de seu referente. Janoeim cientifico implica em uma certa
posi¢cdo em relagdo a outros conceitos, “isto éugarlem um sistema de conceitos”.

VYGOTSKY (2005) distingue esse tipo de conceito ddwmmados “conceitos
cientificos”, que sdo aqueles adquiridos por mesoedsino, como parte de um sistema
organizado de conhecimentos, relevantes nas sdegdietradas. As consideracdes do autor a
respeito dos conhecimentos cientificos, elucideoasep¢des mais gerais sobre o processo de
desenvolvimento desses sujeitos.

No transcurso do desenvolvimento dos individuosuima relacdo dinamica entre
conceitos cientificos e espontaneos (VYGOTSKY, 198idde diz que

Os conceitos espontaneos criam uma série de easutacessarias para a evolugédo
de aspectos elementares e mais primitivos de uedonos quais lhe déo corpo e
vitalidade. Os conceitos cientificos, por sua vEwnecem estruturas para o
desenvolvimento crescente dos conceitos espontdngosm direcdo ao seu uso
consciente e deliberado. Conceitos cientificoscenas em um sentido, através dos
conceitos espontaneos e 0s conceitos espontanesser em sentido inverso,
através dos conceitos cientificos.

Assim, 0s conceitos espontaneos sdo as idéias mumrpionam ancoragem de
subordinadores, integradores ou subsuncdvestas vezes, os estudantes possuem essas
idéias de base mas, elas ndo estdo ativadas. &ab@fo ao professor descobrir esses
conhecimentos preévios, ativa-los e a partir dissinar 0 novo tema.

Para MOREIRA (1999) dsubsuncor” constitui, um conceito, uma idéia ou uma
proposicao, ja existente na estrutura cognitivpazale servir de “ancoradouro” a uma nova
informac&o de modo que esta adquira, assim, Sigudidi para o sujeito.

NOVAK (1998) destaca que,

No decurso da aprendizagem significativa, as navasmacdes sdo ligadas aos
conceitos na estrutura cognitiva. Normalmente légdgao ocorre quando se ligam
conceitos, mais especificos e menos inclusivositi@® mais gerais, existentes na
estrutura cognitiva. A justificacdo para se adiaioastes termos reside no papel
fundamental que os subsuncores desempenham n&aquis novas informacoes.
O papel de um conceito integrador na aprendizagemifisativa é interativo,
facilitando a passagem de informacdes relevantes/és das barreiras perceptivas
e fornecendo uma base para a ligacdo entre asmafdes recentemente
aprendidas e os conhecimentos anteriormente adgstirf p. 59)



A presente investigacdo, também aborda a impoeéne a natureza da linguagem
empregada no meio social em que a crianca vive, uera relacdo direta na linguagem
empregada na escola e na forma de compreensdaala éana formacdo do conceito
verdadeiro.

De acordo com ROGOFF (1981), para determinadoageatasenvolvidos na escola,
poderdo ser, com poucos anos de escolarizacdozesapl® dar conta e proporcionar a
formacdo de conceitos bem estruturados para edsessa respeitando o nivel de
desenvolvimento ontogenético de cada individuo, ueraque poderdo mudar a resposta a
problemas logicos verbais. Entretanto, exige dalasaguns aspectos como a formacéo do
professor para a estimulacdo adequada dos alurdeve;se considerar a relacdo educacéo
formal com a familiar em contextos especificos.

Acerca da formacdo de conceitos na crianca, napeeiga Vygotskyana, os
pensamentos dos pequenos sao construidos por tqde os rodeiam, e sdao manifestados
pela sua linguagem, estdrias que contam, relaciengmtom os pais, com outras criangas e
demais possibilidades. A crianca elabora por maiwidéncia social e conta essas estérias
para ela mesma e sua comunidade e constitui aalisterpretacdo sobre o mundo, que dao
origem aos conceitos (LOUISELL, 2007).

Tudo isso passa pela formagéo de conceitos, qaeatdo com LURIA (1987), que
realizou na época pesquisa com adolescentes, aonglile a verdadeira formacédo de
conceitos excede a capacidade dos pré-adolesatées inicio no final da puberdade. Ele
aponta ainda que apenas no final do décimo segamalonanifesta-se um nitido aumento na
capacidade da crianca formar, sem a ajuda de adakes ou adultos, os conceitos objetivos
generalizados. Assim, 0 pensamento por conceiteanepado da percepcao, faz exigéncias
gque excedem suas possibilidades mentais antesodesados de idade.

A pesquisa comprovou que a formacdo de concedosse baseia apenas conexdes
associativas, nas demonstracdes de que a existBnassociacdes entre os simbolos verbais
e 0s objetos, embora sélidas e numerosas, ndo 8i [gor suficientes para a formacédo de
conceitos.

As experiéncias desse pesquisador revela que a¢éordo conceitos € um processo
criativo e ndo mecanico e passivo. O conceito s@rgee configura em uma operagao

complexa, voltada para a solucdo de algum problemgye, s6 a presenca de condi¢des
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externas favoraveis a uma ligagdo mecanica eriedaara e o objeto ndo € o suficiente para

a criacao de um conceito.

Um estudo dos conceitos sobre drogas de estudantga terceira série do ensino
fundamental

O trabalho aqui descrito, tem como objetivo apogteis influéncias e a importancia
gue o meio social tem na formacdo de conceitos, t@mo identificar a importancia da
aprendizagem significativa no processo de apregdimade conceitos sobre drogas em
criancas que estdo a cursar o final do segundosteietivo, da terceira série do ensino
fundamental.

Para o presente trabalho, utilizou-se questioramio seis perguntas abertas, utilizado
como técnica de coleta de dados, que melhor seaapfinalinades exploratérias como esta.

De acordo com o sugerido por SAMPIERI (1998), seyrou construir as perguntas
de carater de complexidade gradativa, de manedwra @ compreensiva, para assim, evitar
termos confusos e ambiguos aos respondentes. gsrnpas referiram-se a abordagem a um
s6 tipo de aspecto ou relacdo légica, sem indugéepmstas e adaptada as caracteristicas dos
respondentes. Nesse processo foi aplicado um goést piloto a uma outra turma de
estudantes da mesma série, realizado entdo, ezl necessarias ao instrumento de coleta
de dados definitivo.

O questionario aberto possui, naturalmente, maigd¢des que as estrevistas abertas,
entretanto, em face do tempo destinado ao trab&diedidade de analise do contetdo dos
dados coletados, dentre outras, resolveu-se a@desg&a modalidade de instrumento.

Assim, o instrumneto de coleta de dados foi aptigaelo pesquisador a vinte e dois
estudantes das terceiras séries do ensino fundalndos quais treze masculinos e nove
femininos, todos os sujeitos de pesquisa residemtebairro de periferia onde se situa a
escola.

Quanto aos procedimentos, foi consultado os paiesgponsaveis com o “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido”. O pesquisadommpgrometeu-se com o sigilo dos
respondentes, bem como a divulgacdo dos resultadescola e pais ou responsaveis
interessados no trabalho final.



Os dados foram tratados a partir da analise dee@da dos questionarios, que € uma
técnica de investigacdo que realiza inferénciaslagile confiaveis sobre o seu contexto. A
unidade de analise aqui realizada foram duas, ded@accom a pergunta referendada, a
palavra e o tema. Quanto as categorias para gndiissou-se 0 assunto ou topico.

Na sequéncia, serdo abordadas, de acordo com rgsnf@s consignadas no
questionario respondido pelos estudantes, as @asiiks tedricas e as respostas realizadas

pelos respondentes.

a. O que é droga?

Quando se fala em drogas, a maioria das pessoasotam representacao substancia
psicoativa para uso ilicito, que sédo alvos de iyagdes a acbes de cunho repressivo.
Esquece-se que essas ndo sdo as mais consumiddsagip nem as que mais geram
dependéncias, nem tampouco um artefato criadorgficantes internacionais, mas que, de
acordo com, obedece a uma légica intrinseca (ezZess\perversa) ao proprio funcionamento
dessa sociedade.

Segundo LUZ (2000, p. 6) “o termo droga, a luzpdavencédo, néo interessa quando
desvinculado de um sujeito ou grupo social que dBesignificado, em funcdo de sua
disponibilidade para usar droga. Isso também sealgfie a prevencéo se refere ao abuso de
drogas, ndo cabendo a educacao proibir 0 seu uso”.

Os estudantes apontaram nesse primeiro item destesm consciéncia de que as
drogas séo produtos quimicos de alguma ordem eegsas substancias prejudicam a saude,
conforme epsecificado no gréfico abaixo, com cap@ximac¢do, mais ou menos elaborado,
ao conceito apontado pela OMS.

Isso somente € possivel como decorréncia da afftonde VYGOTSKY (1991, p. 333) de
que o sentido da palavra € ilimitado. A palavrahgasentido no contexto da frase, mas a
frase ganha sentido, por sua vez, no contexto dmo, o paragrafo o deve ao contexto do
livro e o livro o adquire no contexto de toda @ac#io do autor.

Os estudantes relacionam a droga com efeitos @g@ndroga e uso na familia e
droga sem uma relacédo causal. Isso pode aponfaelode abstracdo desses estudantes nessa

faixa etéaria de desenvolvimento.
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b. Vocé poderia citar algum tipo de droga?

No ano de 2006, o CEBRID apresentou o resultadpedguisa realizada com o
ensino fundamental e médio, a partir da 5% séri@emno fundamental, com amostra de
48.155 estudantes, na pesquisa denominada de “@htawento Nacional sobre o Consumo
de Drogas Psicotropicas entre Estudantes do ERsindamental e Médio da Rede Publica de
Ensino nas 27 Capitais Brasileiras — 2006".

A investigacdo teve por fim tracar o diagnostico dmsumo de drogas entre
estudantes do ensino fundamental; comparar a telad&o uso de drogas entre 5
levantamentos realizados nas 10 capitais nos and98&i7, 1989, 1993, 1997, 2004 e 2006;
comparar os fatores de relacionamento familiarpe@ss pessoais; comparar resultados do
uso de drogas entre estudantes do Brasil e desqudiiees.

Como resultado da analise, de maneira sintétice-gé observar que:

= Estudantes que tinham feito uso na Vida drogas apresentaram maior defasagem escolar
(22,8%) comparando-se aos que nunca haviam utligks 4%)

= As classes sociais A e B foram as que apresentaigor percentagem no uso na vida;

= Predominio de uso no sexo masculino, exceto quaataiso pesado. Observou-se maior
percentagem de usuarios a partir dos 16 anos,rap@seso na faixa etaria de 10 a 12 anos ser
expressivo (12,7% de uso);

» As drogas mais utilizadas, excetuando-se alcochbaco, forma pela ordem: solventes,
maconha, ansioliticos, anfetaminicos e anticolinésy O total estimado de uso na vida de
drogas, na rede estadual de ensino, foi de 21,6%;

= Observou-se o predominio de uso na vida para honmasonha, cocaina, tabaco, éalcool,
energéticos e esterdides anabolizantes. Nas ms)herpredominio de uso na vida ocorreu

para antetaminicos e ansioliticos.

Pode se observar que a maior frequencia de drogaiag pelos estudantes sdo as
ilegais e, nas respostas consignadas nos quesigngmando esses citam os tipos de drogas,
as ilegais sao sempre citadas antes das legais.

Nessa andlise a observacdo de que os estudantepos8oem claro a nocao

classificatoria da droga sob o aspecto da legadidsel legal ou ilegal. Ao citar exemplos de

! Foi usado nesse artigo as terminologias adotaglasQMS quanto & periodicidade de uso de drogas:
- Uso na vida: uso pelo menos uma vez na vida;
- Uso no ano: uso pelo menos uma vez nos Ultiroeps cheses;
- Uso no més ou recente: uso pelo menos uma edltimos trinta dias;
- Uso freqliente: quando a pessoa utilizou drog&fs)ou mais vezes nos ultimos trinta dias;
- Uso pesado: utilizou drogas diariamente no més.



drogas, ndo apareceu em nehum dos questionarioasape da categoria licita de maneira
isolada e, preponderou 13 respostas na categimita.ilApenas 9 estudantes citaram algum
tipo de droga licita, ndo aparecendo os medicareento

As idéias de “legal e ilegal”, nessa faixa etdoadesenvolvimento, trazem ainda
certa complexidade ao pensamento da crianca, uma@ueeela ainda ndo possui pensamento

autbnomo e estruturado.

c. Vocé acha que os remédios sdo drogas? Como veaige?

Os remédios ou medicamentos, em primeira anal@®,cencebidos pela crianga
como algo bom, portanto, ndo pode ser ilicito. fes@pontado por quatro dos estudantes
gue nado consideram essa classe de substanciatpsicmano droga.

Ainda foi possivel avaliar como subcategoria delis®a os questionarios que
apontaram os medicamentos como n&o sendo drogas.

Os treze estudantes que citaram os medicamentos tdo sendo drogas, o fizeram
porque o “doente melhorava”.

Dos oitos estudantes que apontaram que o medicardaiioga, apenas trés citaram
gue é droga pois produz dependéncia quimica, dogup pode ser falsificado e um porque

pode ser transportado em frascos.

d. Vocé acha que a cerveja € uma drogas? Como vaabe?

A maioria dos estudantes, dezesseis deles, coasidecerveja como droga e fazem a
relacdo do uso desse tipo de bebida alcodlica coivlgmas de saude de parentais. Outros
quatro relacionaram o abuso dessa substancia camoribmlades e com acidentes

automobilisticos.

e. Vocé conhece alguém que ja fez uso de drogas?

Apenas quatro dos estudantes, apontaram que conlueteas pessoas que fazem uso

de drogas e dois que convivem com familiares geenficuso de substancia psicoativa.

f. O que vocé acha que as drogas fazem no organisfno@ corpo) das pessoas?
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Todos os estudantes responderam que as drogagudeaamaneira causa alteracdes
no organismo. As comorbidades descritas remetensaale substancia psicoativa como o
alcool e o tabaco. As criancas nao fizeram mengassa de medicamentos (remeédios), seja
para fins terapéuticos ou abuso destes.

As criancas pesquisadas utilizaram termos comoirfbem o corpo das pessoas”,
“apodrece” e “fica preto por dentro”, como referi@na comorbidades decorrentes do uso

drogas.

Conclusao

Se na perspectiva Vygotskyana, os pensamentogidagsas sdo construidos por tudo
0 que as rodeia, com manifestacéo pela linguagemiadas no seu cotidiano, relacionamento
com seus cuidadores, seus pares, seu mundo, edeagiti@l a relacdo possivel entre seu
contexto social, cultural, desenvolvimento histdree a construcdo do conceito droga para
essas criangas que cursam a terceira série dodosaatamental de uma escola de periferia?

O assunto trouxe a luz a relevancia de se relacesses fatores para a investigacao
na area da prevencado primaria. Entender como essedantes pensam e elaboram seus
conceitos sobre drogas, facilitara a realizacamtgevencdes na formacao de professores que
desenvolvem as atividades previstas nos temasisec@ntemporaneos, ou na formacao de
educadores sociais que desenvolvem trabalhos jast@scolas ou outros espacos da
educacao.

Quanto a formacao de conceitos, se percebe gestodantes nessa faixa etaria de
desenvolvimento, ndo estdo ainda aptos cognitiveemen expressar conceitos bem
elaborados, pois, de acordo com Luria, excede acwdgde dos pré-adolescentes, e essa
habilidade mental tem inicio no final da puberda&ecriancas tem desenvolvido nessa fase,
0 que o autor denomina de pseudoconceito.

Ficou claro na pesquisa que o fato de que paran@reensao da linguagem do outro
€ necessario ir além das palavras, buscando tansbpensamento que a constitui e sua
motivacao, ja que por tras de cada pensamento haniemcéo afetivo-volitiva. Desta forma,
na investigacdo da linguagem a busca dos senteldersa fundamental para Vygotsky,

posto que o sentido é expressao dialética dos pkingular e coletivo.



Nesse sentido, percebe-se que o conjunto de cosaaéntificos é sistematicamente
transmitido por instituicdes que disseminam o coimhento em uma certa sociedade, para ai
0S sujeitos transformarem em conceitos que os deaame verdadeiros.

O papel do professor ou de outras modalidades deaddres nesse processo € de
fundamental importancia, no que ele chama de m&adjague é realizar uma ponte entre o
conhecimento existente (conceito cotidiano) e era&ssinado (conceito cientifico).

De acordo com essa perspectivam o termo droga, tedo interesse quando
desvinculado de um sujeito ou grupo social qualéhsignificado.

O significado da palavra é ilimitado e somente gaséntido em um contexto mais
amplo, pois toda palavra € uma generalizacdo, mdnieno do pensamento, que tem uma
dimensédo afetivo-volitiva que move as pessoas @taoas relacbes que estabelece com
outros e consigo mesmas.

A exemplo das criancas respondentes, quando satasqgdiara que citem tipos de
drogas, observou-se que a maior frequencia fosarigéo de drogas ilegais e, nas respostas
consignadas nos questionarios, quando esses c##dipos de drogas, as ilegais sdo sempre
citadas antes das legais. A razdo pode sera seraluassas criancas ndo tem como realidade
doméstica o uso de drogas como alcool ou tabac@irala ndo abstraem no sentido de
entenderem que as drogas legais sdo as que mssrcatejuizo na saude publica brasileira.

Assim, a formacdo de conceitos parte dos pensasiaqie o0s estudantes tém
elaborados até o presente momento, a sua vivésqigrienciagdo com 0S varios cenarios
sociais em que esta inserido, os discursos prascad familia, com os colegas e na escola,
podem determinar as suas condutas futuras, conso euentual, recreativo ou de adicao de

susbstancias licitas e ilicitas.
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