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Resumo

E notavel a grande dificuldade que muitos alune®®imam na aprendizagem da matematica.
Esta disciplina, tdo necessaria a vida em sociedailecipalmente nos tempos modernos
onde a dependéncia dos meios tecnoldgicos maigadas esta cada vez maior, € um dos
maiores complicadores da vida escolar, ndo apeais g5 criancas com dificuldades de
aprendizagem, pois encontramos alunos que apreedemfacilidade outras disciplinas e
gue, na matematica, embora consigam resolver ek ciseguindo um modelo, nao
conseguem fazer generaliza¢cGes fora do contextdaesélguns pesquisadores apontam para
o sentido de que é possivel uma revisdo no trabdéhenatematica nas salas de aula,
evidenciando a necessidade de repensar as prdticastes a fim de mudar esse quadro de
fracassos que vislumbramos nessa area. Nessecsgretendemos discutir nesta pesquisa,
0os caminhos que os alunos percorrem na construgdouchero e as possibilidades de
intervencdes na sala de aula como facilitadoresediadores de tal construgdo. O estudo
requer uma abordagem qualitativa, pesquisa bildfagr e relato de experiéncias realizadas
com alunos das séries iniciais de uma escola @ibtignicipal de Sao Paulo, tendo como
universo de referéncias obras de autores como Deliaer, Constance Kamii, Terezinha
Nunes, Clarissa Golbert, entre outros, utilizarema®o instrumento de coleta e andlise as
observacoes feitas em sala de aula, entrevistasosasunos aos pares e individuais e suas
producbes. Assim como o trabalho de Emilia Ferréit®85) possibilitou avancos na
alfabetizacao, permitindo que compreendéssemosomelfjue a crianca pensa sobre a escrita
e elaborassemos uma proposta educacional quetessgeimais a crianga, colocando-a como
sujeito de sua aprendizagem, este trabalho passmibihensar a matematica nesta mesma
perspectiva: considerar o que a crianga ja salre sobumero para compreender 0 que pensa
e como constréi a no¢cao do S.N.D ( Sistema de NagaerDecimal).

Palavras—chaveAprendizagem; Sistema de numeracdo decimal; Vasicpnal.

Introducao

Atuando como educadoras do Ensino Fundamental éréss Sniciais em Escolas

Publicas de S&o Paulo, percebemos a grande dddelde aprendizagem e generalizacdes
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fora do contexto escolar encontradas pelos alupas elagdo a conceitos mateméticos.
Observamos que as criangas com bom desempenho tess dreas do conhecimento ndo
dominam a area da matematica.

Alguns pesquisadores como Delia Lerner (2001), Zieh@a Nunes (2003), Constance
Kamii(1998), Clarisa Golbert (2000), entre outrapontam para a possibilidade de uma
revisdo no trabalho da matematica nas salas deeuitkenciando a necessidade de repensar
as praticas docentes a fim de mudar esse quadracdssos que vislumbramos hoje.

Delia Lerner e Patricia Sadovsky (2001) pautamesdato de que a crianca possui
hip6teses sobre a constru¢do do numero, mesmo date®nhecé-lo. Nesse sentido, ao
pensar em aprendizagem e desenvolvimento considsrgoe a escola é mais um espago
onde ocorre tal fendmeno, portanto, devem ser pesssatuacdes que levem em consideracao
0 que a crianca ja sabe. “Ao ignorar os saberesirdios pelos alunos fora do contexto
escolar, a escola perde a oportunidade de utdg&bmo recursos para auxilia-lo transpor
seus conhecimentos informais para a matematicad$catrurricular”. ( GOLBERT, 1999).

Sera que a matematica ensinada na escola € a mgasmacrianca utiliza em seu dia-
a-dia? Como rever a pratica educativa dentro dadmlaula? Quais as consequéncias dessas
mudancas de “fazeres”? E possivel ensinar mateandéiaim modo diferente, valorizando o
que a crianga ja sabe? Nesse sentido pretendersostidios caminhos que as criancas
percorrem na constru¢do do numero e as possitaigddd intervengdes na sala de aula como
facilitadores e mediadores de tal construcao.

Partimos do principio de que a crianca ao entraestala ja possui conhecimento
sobre 0 numero e sua utilizacdo fora do contextolas portanto, a escola ndo € o Unico
local onde ocorre aprendizagem. A pratica educateritro das escolas deve ser revista de
modo a valorizar esse conhecimento, elaboranddendacias de acordo com a experiéncia e
producao do aluno, facilitando, dessa forma a ajiwagem curricular e sua generalizacdo em
outros contextos de vivéncias.

A crianga parte de seu desenvolvimento socialullt cognitivo e afetivo para
elaborar conceitos, portanto deve-se atentar paabgetividade inerente a construcdo do
conhecimento. Diante disso, faz-se necessario iquastse sobre quais caminhos podem
tornar este aprendizado mais significativo. A esctriadicionalmente, aborda a matemética
através de modelos, como algo ja pronto, constreicacabado. Com certeza serd mais
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interessante para os alunos descobrir as relag@esxXistem entre 0s nameros e reconstruir
esse saber.

E é este o0 desafio que pretendemos discutir nesaho: Levantar, junto aos alunos,
suas hipoteses sobre os numeros, considerando stfie em estagios de conhecimentos
diferentes (uns conhecem nimeros até a terceimmproutros até a segunda ordem e alguns
nao conhecem numero até 10); Aplicar e avaliar @st@s de atividades que proporcionem a
reflexdo e discussdo em grupo sobre as hipotesesldoos; Verificar se estdo adquirindo
conhecimentos e se estdo generalizando estes aoehéus em outras situagoes;

Foram feitas entrevistas, jogos e dindmicas coraoode calculadora com os alunos,
aos pares e em grupos, a fim de que pudessem ctarfsuas hipoteses.As atividades foram
desenvolvidas com o grupo todo em sala de aulaobseyvacOes feitas pelos alunos foram
anotadas, foram analisados registros de numerogaprente selecionados e registros
referentes aos jogos e ao uso da calculadora, @filvantar hipoteses e delimitar o caminho
de construgéo que estdo percorrendo.

O trabalho foi desenvolvido em duas salas de & s&da uma de nos realizamos em

nossas salas e, apos discutiamos os resultadosd@&/penos em acoes.

Relatério da entrevista com Daniela e Ana Paula, edizada em 04/11

Apresentei uma folha com o numero 150 registrado @as no ditado de
24/10/05.Solicitei que verificassem o registro al@agsem se estava correto ou se achavam
gue deveria ser diferente. Ambas concordaram gia@aesorreto e Ana Paula afirmou: “O
meu € maior porque tem seis nimeros e o dela sdrésin Daniela refutou a idéia de Ana
Paula de imediato, dizendo que “néo € assim qwé s numeros”. E afirmou, apontando o
registro da colega, que se ela tirasse os dois ndm@pontou para o registro dos dois
primeiros 50) e colocasse o 1 ficava 150.

Registro das alunas:

Daniela: 150 Ana Paula: 50 50 50

Entdo indaguei se era 0 mesmo numero, o que caremndde pronto, pedi que
lessem, e leram “cento e cinglienta” e pergunted seesmo namero podia ser escrito de
maneiras diferentes, ja que o0s registros estavdaredies. Daniela comparou os dois

nameros e explicou que a Ana Paula havia coloc@dé®e 50. E ela tinha que colocar 150.
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Completou explicando que o 1 era 100 e o 5, cingli€redi que registrassem o niumero 100
e ambas o fizeram de maneira convencional. Penguatseqiéncia, como registrariam cento
e cinquenta. Daniela registrou de maneira conveaticdAna Paula registrou 1000 50, leu
cento e cinglenta, apontando 0s numeros e deixeladm que a numeracéo falada estava
sendo seu apoio.

Pedi que elas verificassem o0s registros e Danigliceu que a Ana Paula deveria
mudar, colocar o 5 no lugar do primeiro zero e guedo zero continuaria, porque o 1 era
cem e 0 5 era cinquenta — cento e cingqlenta. A Pandla modificou seu registro para a
escrita convencional. Solicitei que registrasse®; Bnbas registraram convencionalmente.
Pedi que registrassem 550. Daniela registrou camwealmente, depois apagou e deixou seu
registro assim: 5005. Leu quinhentos e cinquenta Raula registrou 500 50. Na hora da
leitura sentiu dificuldades e modificou seu regigtara 500 50 50 50. Na leitura, leu 500 e
ajustou as silabas de 50, sendo uma para cadamegéestrado.

Apresentei a escrita convencional de 550 para déileEndo que uma outra crianca
havia feito daquele jeito. Daniela observou e dpse aquela estava certa e a delas errada
porque o primeiro 5 era quinhentos e o segundaiagiienta. Em seguida modificou sua
escrita para a escrita convencional.

Ana Paula ficou pensativa, Daniela explicou seusgarento novamente e entéo fez
alteracdes em sua escrita para 5005. Solicitei apservassem os numeros em todos o0s
lugares possiveis, rua, televisédo, casa, sala lde @apensassem sobre a sua escrita para a
proxima vez que sentassemos juntas.

Pudemos perceber nesta atividade, que algumagasi@screvem convencionalmente
o nimero 10, 100, 1000, porém, ao escrever nunp@sisionados nos intervalos lancam mao
de hipdteses relacionadas com a numeracao faldtiaando-se de uma hipétese aditiva,
portanto sem compreender, ainda, o sistema de agéawdecimal, a posicionalidade.

A numeracdo falada, assim como o conhecimento daiteesdos “nds”, séo
fundamentais no processo de constru¢cdo convendaion@limero. A crianga utiliza-se de seu

conhecimento para, cada vez mais aproximar-sergefoonvencional da escrita.
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Registro do jogo Salute!, realizado em 01/11

Para jogar “Salute!”, formamos grupos de 3 aludoss irdo jogar e um sera o juiz. O
juiz embaralha as cartas e entrega uma para cgddgon Os jogadores deverdo manter a
carta virada para a mesa e, quando o juiz faldotedd deverdo coloca-la na testa, sem ver
que carta é. O juiz fard uma opera¢do com os niEnuE® cartas (no inicio, adi¢cdo) e dara o
resultado. O jogador que descobrir qual € o nimemesta em sua testa primeiro marcara
ponto.

Esta atividade foi bastante interessante por tnabas operacdes adicdo e subtragao
simultaneamente. Neste dia havia poucos alunoalaa$ormamos dois grupos, ficando com
um aluno de reserva em cada grupo. Formei os grdeoscordo com o0s niveis de
conhecimento na matematica. Em um grupo estavamosluyjue dominam a escrita
convencional de nimeros até a terceira ordem autro icaram os alunos que reconhecem
dezenas e centenas exatas mas que ainda ndo doarsegumpreender 0s nimeros que estao
nos intervalos.

Os alunos Milena, Bruno e Jonatas, que ja rec@mhauimero até a terceira ordem
costumam resolver célculos e situagBes problemas certa facilidade apresentaram
dificuldades em jogar, pois ficavam nervosos eatmrn adivinhar o namero. Intervi,
auxiliando-os a organizarem seus pensamentos, ddimés, como, “presta atengdo no
namero que esta na testa do seu colega”. “Pararchegresultado, quanto falta?” “Por que
vocé nao conta nos dedos?” Fizemos varias rodadaaleno reserva entrava no lugar de
guem perdia.

No outro grupo, onde os alunos reconhecem algungeras da segunda ordem e
algumas dezenas e centenas exatas, 0 jogo fomgntd desafiante. Como operavamos com
nameros pequenos, o reconhecimento dos numerosond@rometeu a atividade e o desafio
se concentrou nas operagfes. Os alunos Filipe #erJaaprimoraram seus calculos.
Conseguiram, mesmo com o auxilio dos dedos, readigaontas e descobrir os resultados.
Com o aluno Eduardo aconteceu algo interessargaidia ndo reconhece todos os nimeros
de 0 a 10, mas apareciam algumas sentencas emleqgenseguia dar o resultado, com
extrema rapidez e preciséao.

Esta agilidade de raciocinio também foi observadaoatros alunos. Pela forma que

davam os resultados, parece que ja possuem alglmtos mentalizados e que as operacoes
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sdo automaticas (exemplo: 2 + X = 5 ndo precisapansar para descobrir o nimero que
faltava).

Relatoério de atividade com calculadora, realizadom 06/09

Em primeiro lugar, exploramos a calculadora, coaehdo as teclas, realizando
operacdes para ver como funcionava, lemos os n@mermatamos nossa curiosidade.
Quando os alunos ja estavam familiarizados promegainte situacdo: digitar o nimer@®22
e transformar o numero destacado em zero, com spema operacdo. Os alunos nao
entenderam a consigna. Escrevi os numeros na leusama aluna fez a leitura
espontaneamente. Discutimos o que era para fazquatconseguiram entender.

222 = 202

Tendo compreendido o que eu queria os alunos &ntegsolver a questdo. Circulei
pela sala pedindo que mostrassem como estavamdtazénKarolaine digitou 222-2 e
espantou-se com o resultado. Varias duplas zerareaculadora e digitaram o namero 202.
Como pedi que me mostrassem como alcangaram dadsupude intervir, explicando que
tinham que transformar o nimero realizando umaagaer, ou seja, uma conta de mais ou
menos.

O aluno Vinicius, ap6s pensar no problema, conseglgancar a solucdo e me
apresentou: 222 — 20. Disse que tinha que tirap@i3, era 222 para transformar em 202.
Explicou para o colega de dupla e este consegtém@ar o que era necessario fazer.

A dupla Luiz e Jodo Vittor também conseguiu desc@bsolugcdo. Os alunos foram
passando uns para 0s outros como tinham feito lasaecconseguiu chegar a solucdo do
problema.

Para assegurar que a atividade causasse a refleRé® o valor posicional, propus a
guestdo: 222 — 2 = 220. Nao deu certo. Por quei® dkstacado n&o virou zero quando
fizemos a conta? Esta questdo causou um grandita@aords alunos. Eles ndo conseguiam
entender por que tirar dois ndo ficava zero, ja2ige2 = 0. Apos muita discussao e muitas
hipéteses levantadas, um aluno apresentou a sedujdtese: 22 é 20 + 2 e 222 é 200 + 20 +
2. Entdo, é necessério tirar 20 e ndo 2.

Para fechar a discussédo, comentei que falamos ragrog da maneira que a aluna
falou: aditivamente (200 e 20 e 2), mas que esnresens numeros de outra forma e que a

posi¢cdo do numero muda seu valor. Coloquei o nurg@foe 20 e 2 na lousa novamente e
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perguntei se havia outra maneira de escrevé-lm Vdéor disse que, no lugar do primeiro
zero do 200 era pra colocar o 2 do 20 e no lugaredando zero era pra colocar o 2, ficando
222. Comentei que essas posicdes chamavam-se endimena e centena e que o valor do
namero mudava, conforme a posi¢cado que ocupava.

Com essas atividades pudemos perceber que os ajusosstavam em conflito na
escrita convencional dos numeros acima da seguadéaagouderam evoluir, refletindo sobre
a escrita convencional e o valor posicional. Elescgberam que o valor do algarismo no
namero depende de sua posicao.

Ja os alunos que estavam com dificuldades no lheconento dos numeros até
a segunda ordem ndo apresentaram muita evolug@opdsle ocorrer pois ndo possuem
conhecimento suficiente para identificar os nimea@ma de 20 e este tipo de reflexdo ndo
faz sentido para eles ou a reflexdo faz sentidoaz avancos mas eles ndo conseguem
expressa-la pois ndo conhecem os numeros da geaqdezrabalhamos?

Acreditamos que essa reflexdo e esse conflito gedar um avanco em sua
aprendizagem. Segundo KAMII (2004), “o0 meio aml@epbde proporcionar muitas coisas

que, indiretamente, facilitam o desenvolvimentadohecimento I6gico-matematico”.

Relatorio do Jogo da batalha

Para esta atividade as criancas foram divididas geapos de quatro criancas.
Acompanhei o desenvolvimento da atividade no gdgabarissa, Vinicius, Yasmim e Inara.

Cada um montou o seu jogo, 0 maior nimero possiveéarissa montou o niumero
963, falou que o seu jogo era o0 maior, porque tmhamero 9 na frente, pedi para comparar
com o numero do Vinicius (764), perguntei qual dois nimeros era 0 maior e ela disse que
0 seu era maior, porém, mudou de opinido, dizemgoognimero 4 do Vinicius era maior do
qgue o trés, ou seja, observou o Ultimo algaristheevou que 0 nimero 7 era menor que o
seu numero 9 e o 6 era igual ao seu. Entrou enlitoordm a certeza que tinha que o seu era
0 maior.

Perguntei para a Yasmim o que ela achava daquekgdo, ela disse que o numero
963 era maior, porque 0 9 era maior do que todpgedinha que olhar o primeiro nimero. O
gue podemos perceber é que a Larissa ao analighriosumeros construidos (963 e 764)

seguia uma hipétese de que o maior nimero é aquelepossui 0 maior algarismo em
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primeiro lugar, estava observando o primeiro atgao do nimero, mesmo sem saber a
nomenclatura deste, porém, entra em conflito quanpdsstionada qual era o maior, 0 seu
(963) ou do Vinicius (764), deixa a hipétese qubdide comparacédo do primeiro algarismo e
passa a comparar um a um revelando que o valoluédgto namero é tomado como ponto
de conflito de uma hipétese que prevalecia atéoenta

A Yasmim, porém, quando questionada, ndo desdagtabsgua hipotese ja construida
e regularizada, continuou a afirmar que tem quaratlo primeiro algarismo, que ele € quem
manda. “Ao comparar numeros de igual quantidadealgarismos, as criancas exibem
argumentos através dos quais evidencia-se quej&lagscobriram que a posicdo dos
algarismos cumpre uma funcdo relevante em nossensisde numeragdo” (LERNER,
SADOVSKY, 2001, p. 81).

Em outro grupo, Alisson ao analisar o seu jogo (@84 do Matheus (975), disse que
0 Seu jogo era 0 maior, porque o numero 7 que astawmeio do jogo do Matheus era menor
do que o nimero 8 que estava no meio do seu jagtanto, 984 era maior do que 975,
porque quando o primeiro algarismo for igual tera glihar no segundo algarismo para saber.
O Alisson ja descobriu outra regra fundamental istesia de numeracao: “o valor que um
algarismo representa, apesar de ser sempre o mdspamde do lugar em que esté localizado
com respeito aos outros que constituem o numel®@ERNER, SADOVSKY, 2001).
Percebeu que quando os dois primeiros algarismosndelimero sdo iguais precisa olhar no
segundo algarismo. Esta situacdo nos remete addajae a crianca constroi conhecimento a
partir de reflexdes acerca de suas hipdteses ene@ssariamente por meio da seqiéncia
numeérica, como € habitualmente ensinado nas escolas

Em outra situacdo a Sara construiu o jogo (987Mar@ela (965). A Marcela quando
questionada qual dos dois jogos era o maior, djgse87 € maior do que 65, entdo o 987 era
0 maior numero formado. Pedi para que me most@sde estava o numero 87 e o 65, ela
apontou para o 8 no numero 987 e me disse queeafualia 80 e o 7 valia 7 mesmo, e,
mostrando o 6 no nimero 965 disse que valia 68 gadia 5. assim como o Alisson, Marcela
ja sabe que um nimero muda seu valor a depengeasdzgio que ocupa no numero.

Algo que nos deixou bastante intrigadas ao inicisrmaste trabalho foi a seguinte
questdo colocada no livro Didatica da Matemati¢a:valido perguntar entdo: aprender o
conceito de dezena ajuda realmente a conhecer meros? Ou é o conhecimento dos
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nameros — e de sua escrita — que ajuda a compreentinceito de dezena?” (LERNER,
SADOVSKY, 2001).

Em outro grupo a Eduarda formou o jogo 985 e anBIR2. Perguntei para a Eduarda
qual era o maior numero, ela respondeu que eraud38b), porém, a Ellen discordou,
dizendo que conseguia formar um namero maior aiodgue havia feito e maior do que o da
Eduarda. Pedi para que fizesse o numero, entdfez2R02. Perguntei porque ela achava que
0 numero 292 era maior do que o numero 985 e sfoneleu que o0 92 (noventa e dois) era
maior do que o 85 (oitenta e cinco). A Ellen obsarsomente nos niumeros que ja conhece a
nomenclatura convencional 92 e 85, desconsideramilomero por completo, por ndo saber
|é-lo. Estd em conflito com relagéo as hipotesesagicolegas lancam mao, tenta adequa-las
as suas hipoéteses, pois néo percebeu ainda as degssstema, porém o conhecimento que ja
poSsui € necessario para que argumente, compaaadipoteses com as de outros pares,
fazendo surgir, assim o conflito, o desequilibnmrtanto faz-se necesséario uma acao
individualizada para sabermos qual € o ponto dditbpara podermos organizar situacdes

de acordo com a demanda do aluno.

Rgistro de Problematizac¢tes a partir do Jogo de Batha

A patrtir do jogo de batalha foram feitas algumasbf@matizacdes. As parcerias foram
pensadas de forma que as criancas pudessem entcanéito com suas hipoteses, confirma-
las ou muda-las para uma mais préxima da convealdilaale.

Observamos as argumentagOes utilizadas pelas a&siangistificando o seu
pensamento, registramos essas formas de pensaois @@alisamos pautadas nas leituras
realizadas. Ao analisar a primeira rodada de uno jag criancas teriam que encontrar o
vencedor do jogo e justificar a sua opcao. Na radada@5 e 253) a Jéssica disse que 0 53 era
maior do que o 35, portanto 253 era o numero mBierguntei a ela se era 35 ou 235, se era
53 ou 253, ela disse que era 253(duzentos e citaj@anés) e 235(duzentos e trinta e cinco),
mas que os dois primeiros algarismos eram iguaisioeela ndo havia dado importancia a
eles. Escrevi os numeros 253 e 324, pergunteigraad maior. A Ellen olhou e disse que 53
(cinquenta e trés) era maior do que 24 (vinte drgyaperguntei a ela que namero eram
aqueles, se ela os conheciam. Ela disse que erddRZ@ntos e cinqienta e trés) e 324

(trezentos e vinte e quatro), dizendo que o 324naiiar porque vinha depois de 253.
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Pudemos observar que Ellen e Jéssica elaborarams lipateses referente as
guantidades dos dois ultimos algarismos, deixamdtadio o primeiro (porque eram iguais),
ao escrever 253 e 324 e continuaram nao dando témeoa ao primeiro algarismo, mas
quando Ellen foi solicitada a dizer que numeroagyaele, ela usou um conhecimento prévio,
gue é o conhecimento que adquiriu relacionado aé&mip numérica sabendo explicar que
324 vem depois de 253, portanto é maior.

Outras criancas elaboraram hipoteses parecidasaraday parte da sala de aula
analisaram o primeiro algarismo, depois, sendarogiro igual, passavam para o segundo.

Na jogada 459 e 549 coloquei na lousa para queseusi#ao pudesse ser feita
coletivamente. Perguntei qual era 0 nimero magocriancas responderam que era o numero
549. Questionei sobre os algarismos dizendo que&ads numeros tinham os mesmos
algarismos e porque um era maior do que o outro?

A Ellen respondeu que o 5 no primeiro lugar repres&800, no meio representa 50 e
no ultimo lugar representa 5. A Eduarda disse queem Ultimo lugar era a unidade, a
Isabelle também concordou, o Lucas disse que quandita de lugar muda de nome e a
Eduarda disse que mudava de valor.

Percebe-se nesta situagao que as criangcas comazangéneralizacdes a respeito do
namero a partir de situagbes nas quais sado dessfiadefletir acerca de suas hipoteses,

confronta-las com seus pares, organizando, degsa fo conhecimento convencional.

Registro da Anélise de ditado de numeros

Trabalhamos com o ditado tendo como objetivo aismakferente a hipotese de
escrita do niumero em que a criangca se encontra,qua possamos intervir, planejando e
aplicando situacdes nas quais se torne possiveVaoca na aprendizagem da escrita
convencional do numero. Possibilitou também penssisnbre as parcerias de acordo com as
necessidades de cada crianca.

Analisamos alguns ditados de 26 de agosto e de ®atdbro de 2005.

A Jéssica ao escrever 0s numeros utilizou umaéspdale escrita do numero aditiva e
multiplicativa. Escreveu 20001300501 para 2351lilaseuito quanto a garantia da ordem da
dezena, escreveu, por exemplo, 1300407 para 347.
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No ditado de 26 de outubro, a Jéssica ja garantirdem da dezena e centena
convencionalmente, utiliza-se da forma multiplicatha ordem da unidade de milhar.

Podemos observar que a Jéssica ja se apropriogcdéaedos “nés” da ordem da
dezena e da ordem da centena, utiliza-se de unecioménto que tem a respeito da escrita do
1000, utilizado para escrever o 1005, onde elaeesar 10005, ou 41000500 para 4500,
23100050055 para 23555.

“A apropriacdo da escrita convencional dos numer@s segue a ordem da série
numerica: as criancas manipulam em primeiro lugasaita dos “nés” — quer dizer, das
dezenas, centenas, unidades de mil..., exataé dapsis elaboram a escrita dos numeros que
se posicionam nos intervalos entre estes nés”RNIER, SADOVSKY, 2001,p. 87).

Em 26 de agosto percebemos no ditado da Inara erteadesorganizacao relacionada
aos numeros que foram falados, utilizou-os de foateatoria, porém, em 26 de outubro
percebemos um grande avanco com relagdo a sua$epgarantindo em algumas escritas, a
ordem da dezena, utiliza-se para a formacdo domdra forma multiplicativa e aditiva,
valorizando o seu conhecimento oral dos numeras,gsereveu 710020 para 720 e ao ler ela
aponta para 0os humeros na ordem em que fala 7{€$i@entos) e 20(vinte).

A Inara ainda ndo elaborou conhecimento conventidaaescrita dos nds, porém,
utiliza-se de simbolos que ja conhece para orgdoizéle acordo com a numeracdo falada.
“A hipotese segundo a qual a escrita numeérica ésoltado de uma correspondéncia com a
numeracao falada, conduz as criancas a resolvacde® nao-convencionai. Por que isto
ocorre? Porque a diferenca da numeracao escritardaracao falada estd em que esta ultima
ndo é posicional” (LERNER, SADOVSKY, 2001, p. 94).

Nosso sistema de numeracdo possui regularidadesaueroprias do sistema de
numeracdo decimal — a posicionalidade do algarisxglicita o seu valor; quanto mais
algarismos possuir, maior sera 0 numero. A positidade do niumero é responsavel pela
validade do “primeiro € quem manda” e por tras a@esicionalidade esta a agdo de agrupar,
reagrupar, contar, relacionar.

A crianca aos poucos descobre que com apenas disaigs é possivel escrever uma
infinidade de numeros.

Com esse trabalho verificamos claramente e nosipoamos contrarias a idéia de

que o conceito de numero seja transmitido socidkn@n crianca, acreditamos que, ao
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contrério, esta é uma construgcdo que demanda ¢dstraflexiva, é algo construido pelo
proprio sujeito da aprendizagem na medida que &agperimenta essas relagdes.

O conhecimento social € uma criacdo humana, pottanbitrario, ja o conceito de
namero ndo é uma construcao arbitraria € uma capdstireflexiva. Um conhecimento social
é transmitido & crianga, no entanto € necessaacaquisicdo desse conhecimento que a
crianca possua a estrutura légico-matematica pagaegsa informacéo seja organizada. “A
estrutura l6gico-matematica € usada pela crianga g@astruir tanto o conhecimento fisico
quanto o social”. (KAMII, 2004).

A nomenclatura do nimero € uma construcédo socias, anidéia de namero é uma
construcdo logico-matematica, portanto requer afdtr reflexiva, assim como a idéia da
adicdo. A crianca pode até falar o resultado corset “ensinada’, “mas nao sera possivel
ensinar-lhe diretamente as relacdes que subjazenadisdo” (KAMII, 2004), por que é uma
construcédo interna do individuo.

Evidenciou-se também a importancia da interac&oatmlo-se, assim, essencial para
o desenvolvimento individual. Um compartilha comoatro as suas descobertas, este
experimenta, entrando em contato com uma nova nagp&ésando a pensar sobre. Essa troca
que deve ocorrer em sala de aula, € sem davida ntomiguissimo para a aprendizagem,
portanto deve ser encaminhada pelo professor que ser o mediador, observando os
avancos, as dificuldades, motivando dessa man@riamca a compartilhar com as outras os
seus conhecimentos. O ensino, infelizmente, comtenapresentar carater quantitativo, e nao
qualitativo. O professor, assim, vé-se subjugada pecessidade do conteddo que o aluno
precisa apresentar ao mundo que o espera, e maias deixa de validar a importancia do
saber, de sua articulacéo, de sua construcéo esteagfo.nas palavras de FERNANDEZ, (
1991) “O saber da poder de uso. Os conhecimentds na

“As tensOes entre as diferentes interpretacoeassfeelos membros da classe sdo uma
fonte de oportunidades de aprendizagem, em todaguag0es de ensino. Os problemas e
conflitos explicitos surgidos no curso das inteesc8ociais e as mutuas apropriacdes de
significado que ocorrem em qualquer comunicacaerativa ddo origem as atividades
construtivas individuais” (GOLBERT, 1999). Portaricaprendizagem da matematica é tanto
uma pratica coletiva quanto significagdes individupessoais.

O trabalho nos orientou também para constatar ari@mcia do professor estar atento

as diferentes estratégias utilizadas pelas crianqg@a® solucionar um problema, as
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argumentacdes, pois dessas estratégias e argudentairdo um rico material de andlise e
interferéncias acerca das duvidas, dificuldadgsjteses que as criancas tém sobre o objeto
de estudo. Nada deve ser rejeitado quando se geetan trabalho levando em consideracao

as hipoteses que as criancas tém.
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